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Premessa

CRONISTORIA DEL CONCETTO D’INTELLIGENZA

Socrate (470-399 a.C.) - Conosci te stesso.

Socrate non ha lasciato scritto nulla di suo pugno. Tutto quello
che conosciamo del suo pensiero lo dobbiamo ai racconti det
suoi discepoli Senofonte e Platone. Egli & stato il primo a de-
finire lintelligenza come la facoltd che permette all’'uomo non
soltanto di riflettere sul mondo, ma anche di meditare su se
stesso — atteggiamento filosofico e psicologico definito dalla
formula: « Conosci te stesso ».

Platone (428-347 a.C.) - Pensare con la testa e non col cuore.

Sul frontone dell’Accademia che aveva fondato, Platone, allievo
di Socrate, aveva fatto scrivere: « Non entri qui chi non & geo-
metra » (oggi noi diremmo « matematico »). Con Ippocrate, fon-
datore della medicina, Platone fu il primo grande filosofo a ca-
pire che la sede del pensiero & la testa e non il cuore, come si
credette prima ed anche dopo di lui. Per Platone, lintelligenza
— intesa in un’accezione molto vicina a quella moderna — per-
mette alla parte spirituale dell’vomo (che possiede anche una
parte affettiva ed una paite materiale) di capire I'ordine del
mondo, sia intelligibile che sensibile, e quindi di auto-governarsi,
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Aristotele (348-322 a.C.) - Primo confronto tra Vintelligenza
umana e quella animale,

Filosofo peripatetico (in quanto soleva insegnare passeggiando),
fondatore del « Liceo », precettore di Alessandro il Grande,
Aristotele considerava I'intelligenza attiva e passiva allo stesso
tempo, cioé¢ come la sede, contemporaneamente, della sensazione
e della riflessione. E stato il primo a mettere a confronto I'in-
telligenza animale con quella umana. Negli animali, egli rileva
alcuni « tratti rassomiglianti al comportamento umano », L'in-
telligenza umana, particella dellintelligenza universale, in Ari-
stotele si chiama « nous », la cui natura non & definita chiara-
mente. Ma gia il fatto di collegare il materiale d’informazione
fornito dai sensi ed il lavoro di riflessione elaborato sulla base
di questo materiale, in un’unica funzione, segha un progresso
decisivo del pensiero umano,

Epicuro (341-270 a.C.) - Un gruppo di atomi,

Il paradosso della storia delle idee ha fatto si che Pepicureismo
abbia preso un significato del tutto differente da quello che do-
veva avere: la filosofia d’Epicuro, lungi dall’essere edonistica,
era ascetica. Fu il piti notevole dei filosofi materialisti greci, il
continuatore di Democrito che « inventd » I'atomo: « L’anima
— disse Lucrezio, che ne fu il seguace Jatino — & formata di
molecole impercettibili ». Le immagini che si formano dentro di
noi non sono il prodotto del funzionamento di questa « anima »,
ma simulacri materiali proiettati dentro di noi dal mondo. L'in-
telligenza, parte dell’anima, era dunque un insieme di atomi col-
legati direttamente al corpo e da esso dipendenti,

Buddha (560-480 a.C.) - L'Oriente contro Vintelligenza.

Nel pensiero occidentale, 'uvomo era tale grazie all’intelligenza.
Non tutti gli uomini perd possiedono il pensiero, né pensano
sempre. Per I'Occidente, una coscienza superiore viene conse-
guita attraverso una sempre pii approfondita applicazione allo
studio; per I'Oriente, essa si conquista tramite una sempre pit
avanzata concentrazione interiore. Buddha, quasi nella stessa
epoca di Socrate e di Platone, definisce cosi « 'ottava liberazio-
ne »: « Vi si giunge quando si & al di 13 della percezione e
dell’assenza di petcezioni, quando s'& conquistata la cessazione
delle sensazioni e delle percezioni ».
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San Paolo (morto nel 67) - La carne ed il cielo.

Tutta I'anticitd pagana era persuasa che l'vomo potesse conqui-
stare la verita solo con l'aiuto delle proprie funzioni intellettual,
San Paolo rifiuta totalmente questa concezione. Per lui, tutto
cid che nell'uomo & biologico e psicologico & subordinato all’or-
dine spirituale, che appartiene al cielo in quanto & soprannatu-
rale, divino. Per San Paolo, ¢ tutta la teologia cristiana & sca-
turita da questo, la ragione & « carne »: « La saggezza del mon-
do & stupiditi davanti a Dio », In quest’ottica, l'intelligenza si
definisce come la funzione che permette all’'uvomo di conoscere
Dio. Un « cuore senza intelligenza » & un cuore che rifiuta di
conoscere Dio, che pecca « contro lo spirito ». E Dantitesi pil
completa sia della ricerca intellettuale greca che della sperimen-
tazione psicologica moderna.

Sant’Agostino (354-430) - ¢’ un'intelligenza inferiore ed una
intelligenza superiore,

Tre secoli dopo San Paolo, il pensiero cristiano si evolvera
molto. Sant’Agostino, infatti, non rifiuterd pitt 'intelligenza nel
senso in cui noi I'intendiamo, Egli, invece, fa una distinzione
fra T'intelligenza inferiore e quella superiore. Sul piano d’una
psicologia vicina alla nostra, grazie ad un lavoro d’introspe.
zione di rara acutezza, egli ha avuto alcune importanti intui-
zioni. La sua teoria & questa: « Cid che bisogna credere, & che
la natura dell'anima intellettuale & fatta in modo tale che, sot-
tomessa alle realta intelligibili secondo un ordine naturale..., le
vede in una luce della sua stessa natura ».

San Tommaso D’Aquino (1225-1274) - Un ponte tra la materia
ed il pensiero.

E in San Tommaso d’Aquino che si riassume definitivamente
il lento lavoro di osmosi tra il pensiero cristiano ed il pensiero
antico. Ritroviamo in lui la distinzjone tra Dintelletto passivo
e quello che agisce. L’intelletto Passivo rimanda allintelligenza
in quanto funziona in grado di farci uscire dal labirinto (vedi
pag. 85): « Si tratta della capacita di compatare tra loro le co-
noscenze particolari, di ragionare su di esse in modo che si possa
distinguere I'utile dal dannoso ». Lintelletto che agisce rimanda
a quel che chiameremmo Iastrazione: ma per San Tommaso, I'in
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telligenza umana riconosce Pintelligibile e I'universale in cid
che riceve dal mondo sensibile e contingente. L’intelligenza
umana diventa cosl un punto d’incontro tra la materia ed il
pensiero.

Leonardo da Vinci (1452-1519) - Scoprire la legge »,

E nel Rinascimento che Pintelligenza viene sentita e definita
in maniera moderna, E nessuno pud testimoniarlo meglio di
Leonardo da Vinci, la cui massima aspirazione mirava a « libe-
rare l'intelligenza da tutti i ricatti dello spirito d’astrazione, dei
pregiudizi e della sottomissione aj principi autoritari ». « Le
cose dello spirito che non passano attraverso i sensi sono vane »,
dice Leonardo. Ma la sperimentazione ha un significato solo
se permette all'intelligenza di « scoprire la legge ».

Montaigne (1533-1592) - L'intelligenza ha un solo campo di
attivita: se stessa.

Montaigne ha provato fin dove poteva arrivare un’intelligenza
che sapesse ragionare: le sue’critiche alle teorie astronomiche
o fisiologiche del proprio tempo, con le Ioro sfere di cristallo
o le loro multiple divisioni dell’anima, ci sorprendono ancora.
Montaigne respinge radicalmente | due pilastri del pensiero di
quell’epoca, San Tommaso ed Aristotele. Per lui, Pintelligenza
umana ¢ solo capace di sognare — riguardo a Dio, al mondo,
all'vomo —. Quanto aj sensi, si ottiene soltanto un’immagine
sbagliata. Il solo campo d’attivita possibile che resta all'intelli-
genza & se stessa. Montaigne ha consacrato Iintera vita a que-
sto lavoro di chiarificazione interiore.

Descartes (1596-1650) - « Come acquisire una scienza perfetta »,

Secondo Descartes, I'uomo & un’intelligenza unita ad un corpo,
L’intelligenza & spirituale, il corpo & materiale. Il loro punto
d’incontro & la ghiandola pineale, Oggi una simile posizione
filosofica non potrebbe essere definita « cartesiana ». Ma, a parte
il postulato metafisico, & pur vero che Descartes ha dato all’in-
telligenza una sua metodologia, non solo sul piano della defini-

zione, ma anche su quello del funzionamento. Egli & stato il
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primo a vedere chiaramente, nettamente, il meccanismo delln
percezione, ciot della elaborazione intellettuale della sensazione,
Ed & stato anche il primo a capire che I'intelligenza & una fun.
zione di cui I'uomo pud imparate a servirsi, Per Descartes, I'in-
telligenza era « il mezzo per acquisire una scienza perfetta su
un’infinitd di cose ».

Pascal (1623-1662) - « Il cuore ha delle ragioni che la ragione
Hon conosce ».

Allo spirito geometrico di Descartes, Paszal oppone uno spirito
fatto di sottigliezze. La psicologia moderna ha riscoperto che
Pintelligenza, per funzionare bene, ha bisogno non soltanto dei
lumi della coscienza, ma anche delle ombre dell’inconscio. Pa-
scal, la cui vita intetiore era molto intensa e l'inquietudine reli-
giosa permanente, ha sentito che Lintelligenza poteva essere ini-
bita da una traboccante affettivita, I1 vocabolario psicologico del
suo tempo non gli ha permesso di dare un’esatta definizione
della sua intuizione, ma lintensita di quest’ultima ce lo rende
molto vicino,

Spinoza (1632-1677) - L'intelligenza ¢ Dio?

La forma alquanto strana adottata da Spinoza per esprimere la
propria filosofia sorprende il lettore moderno, Ma il fondo &
rivoluzionario. In pieno XVII secolo, Spinoza negava 'esistenza
delle « facolta » in quanto tali: egli le qualificava « enti metafi-
sici ». L'intelligenza dunque non esiste in se stessa. C’'¢ sola-
mente uno « Spirito » ed un « Corpo », che si sforzano di « pet-
severare nel loro essere », Ed il ruolo essenziale dello Spirito
¢ di lottare contro le « passioni »: con questa parola, Spinoza
intende tutta 1’affettivita. Questo lucido intellettualismo, nono-
stante i suoi eccessi e le sue bizzarrie, ha affascinato intere ge-
nerazioni di filosofi.

Locke (1632-1704) - II primo psicologo dell’intelligenza,

Col suo Essay concerning human understanding, apparso nel 1690
€ condannato dalle autorita di Oxford, il Locke cj si presenta co-
me il primo psicologo dell'intelligenza. All'introspezione, fino
ad allora dominio esclusivo dei “filosofi, egli aggiunge I'analisi



di casi umani concreti e la lettura delle testimonianze e dei rac-
conti suile altre civiltd. Egli ha scoperto percid il processo di
a\acculrurazionc o di educazione dell'intelligenza. D’altra parte
¢ sempre lui che, per primo, s'& applicato ai problemi del Iin-’
guaggio ¢ dei suoi rapporti col pensiero,

Leibniz (1646-1746) - Lo scopritore dell’inconscio.

Uno dei pitt grandi spiriti che siano mai esistiti, d’una curiosita
e d'una cultura enciclopediche, inventore del calcolo differen-
ziale ed integrale, Leibniz, dovrebbe essere conosciuto soprat-
tutto come lo scopritore dell'inconscio: « Ogni anima — diée —_
conosce 'infinito, conosce tutto, ma confusamente; & come quan
do, ‘r:amm‘inando sulla riva del mare ascoltando il suo fragore,
sentiamo 1 rumoti particolari prodotti da ogni ondata che com-
pongono il rombo generale, ma senza poterli comporre ». Ma-
terialmente ¢ spiritualmente, il mondo & una grande armonia
con la qu‘alc I'vomo ¢ dunque, consciamente o inconsciamente,
In_comunicazione. Benché popoli questo mondo di « monadi »

soptannaturali, Leibniz ha capito che Pintelligenza & uno sforzo
evolutivo della coscienza.

Condillac (1715-1780) - « Tutte le nostre conoscenze vengono
dai sensi »,
Nonostante fosse abate e professasse la fede cristiana, Condillac
— che visse nlel secolo dell'Tlluminismo — fa, delle sensazioni,
da.b?na parte 1 presupposti del linguaggio e, dall’altra, i soli ed
unici fondamenti dell’intelligenza: « Tutte le nostre conoscenze
provengono dai sensi », egli afferma, Per Condillac, Iintelligenza
¢ come un distillatore: un meccanismo d’astrazione che permette
di raffinare sempre pit: il materiale fornito dai sensi. E Condillac

rlbac!lsce, a tal proposito, « I'assoluta necessita dei segni », ciog
del linguaggio.

Kant ( 1724-1804) - Lindispensapilitg dell’unione tra lintelli-
genza e la sensibilita,

Per Kant, uno dei filosofi dei
diga nel XVIIT secolo, le sens
senso e valore in quanto sono

quali la Germania fu tanto pro-
azioni e le percezioni acquistano
Organizzate dalla coscienza umana,
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ciot dalla sensibilita e dall'intelligenza: « Esistono due tipi di
conoscenza umana — egli dice — che forse partono da una ra
dice comune, ma sconosciuta, di noi stessi: la sensibilitd e I'in
telletto; tramite la prima veniamo a contatto con gli oggetti;
attraverso la seconda, li pensiamo ». Mentre le interminabili
considerazioni di Kant sulla logica e la fisica hanno di che scorag:
giare il lettore moderno, la sua teoria sulla totale ed assoluta
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interdipendenza tra lintelligenza e Paffetrivitd & attualissima.

Hegel (1770-1831) - Una psicologia romantica ed appassionata
dell’intelligenza.

Padre della filosofia moderna, Hegel ha indotto il secolo scorso
ad una sintesi filosofica totale (psicologia, logica, morale, metafi-
sica, fisica, storia, ecc.). Hegel fa dell’intelletto umano il centro
ed il pernio del suo sistema: egli distingue lo spirito soggettivo,
cio¢ la vita interiore; lo spirito oggettivo che produce la storia,
il diritto, i costumi; lo spirito assoluto che si manifesta nel-
I'arte, nella religione, nella filosofia. Per lui, Pintelligenza & la
salvaguardia della nostra integritd psichica: « La veritd e Ia ra-
zionalitd del cuore e della volontd possono essere trovate solo
nell’'universalitd dell’intelligenza e non nella singolarita del sen-
timento in quanto tale ». Ma egli ha anche detto: « Niente di
grande & mai stato compiuto, né pud cssere compiuto, senza
passione ». Oggi, perd, Hegel & ricordato piti per la dialettica
della storia e per la fenomenologia che per la sua psicologia
romantica,

Schopenhauer (1788-1860) - « L'intelletto é del tutto seconda-
rio, subordinato, condizionato »:

E Freud ante litteram. Per Schopenhauer, I'unica realtd psichica
¢ la «volontd », ma cid ch’egli intende con questa espressione
non ¢ la volontd nel senso odierno del termine: « Nella co
scienza di ognhuno di noi — egli dice — la volonta si presenta
sempre come l'elemento primario e fondamentale, il suo predo-
minio sull’intelletto & incontestabile; quest’ultimo & assoluta-
mente secondario, subordinato, condizionato ». Schopenhauer &
il precursore non soltanto della psicanalisi, ma anche della ri-
flessione contemporanea sulla biologia e 1’evoluzions.



Bergson (1830-1941) - « L'intelligenza: un mistero naturale
della vita ».

Per Bergson, lintelligenza & caratterizzata da « un'incompren-
sione naturale della vita ». Ecco come egli definisce e contrap-
pone lintelligenza e listinto: « L’intelligenza, considerata se-
condo quello che sembra il procedimento originale, & la facolta
di fabbricare degli oggetti artificiali, degli strumenti per creare
altri strumenti, e di variarne all’infinito la costruzione... L’istinto
acquisito & una facoltd che permette di utilizzare ed impiegare
degli strumenti non organizzati; 'intelligenza & la capacita di
fabbricare ed usare degli strumenti organizzati ». E cosl che 1l
Bergson getta la basi di tutte le speculazioni delle scienze umane
contemporanee: il rapporto tra natura e cultura.

Terminiamo col Bergson questo breve riassunto storico: a che
punto siano i lavori dei ricercatori contemporanei: & quanto i
lettori troveranno esposto in quest’opera,
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1. Valutate con 1 tests
le vostre capacitﬁ
intellettuali

Lintelligenza & una facolta difficilmente definibile: troppi ele-
menti entrano in gioco, combinandosi nei modi pit disparati, da
individuo ad individuo, perché se ne possa determinare con
esattezza il meccanismo. In cambio, & possibile osservarne le
manifestazioni e, con le dovute precauzioni, misurarle. La do
manda: «Sono intelligente? », nella psicologia moderna, puo es-
sere espressa cosi: « Il mio quoziente intellettuale & elevato? ».
Attraverso i tests si pud rispondere in modo abbastanza soddi-
sfacente a questa legittima curiositd. Nelle pagine che seguono
vi proponiamo un gruppo di questi tests. Eseguiteli con cura.
Essi vi daranno delle indicazioni utili in merito alle vostre atti-
tudini. Comunque, non afirettatevi a trarne delle conclusioni
assolute: I'intelligenza non pud essere racchiusa in una formula,
anche se questa formula presenta degli aspetti precisi. Un’indi-
cazione non equivale ad un giudizio.

AVVERTENZA

Gli psicologi — come vedrete nel corso di quest’opera — hanno
definito varie forme d'intelligenza. Tra queste, le pili caratteri-
stiche sono tre:

— Ulintelligenza verbale;

— lintelligenza numerica;

— lintelligenza spaziale.

I tre tests che seguono vi daranno ur’indicazione circa il livello
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L’intelligenza & una delle chiavi, ma non Punica,
della riuscita di un individuo

La scuola, Tesercito, il lavoro, sono tre campi in cui si attend
— da ciascuno di noi — una prova minima, in base alla quule
veniamo giudicati.

L'intelligenza, o pitt esattamente le attitudini intellettuali, pos
SONO essere uno strumento per compiere tale prova, ma la lam
valutazione varia a seconda della natura della prova, a secondy
della maniera in cui essa viene esaminata e secondo il modo |
cui viene messa in opera,

La fase dell’apprendimento, di solito, richiede pit intelligens
che non Pesercizio di cid che s appreso. L'intelligenza aiuta piis
a riuscire agli esami che nella vita.

Successivamente, & pitt difficile valutare la riuscita personale |
qualcuno, il grado della sua affermazione sociale, il suo wvalors
professionale, che misurare il suo potenziale intellettuale. Su
premmo con certezza di cosa un individuo & capace, se cong
scessimo la maniera in cui egli si serve delle proprie attitudini,
Perché, in definitiva, tutto dipende dal modo in cui i mezzi in
tellettuali vengono usati. Abbiamo visto l'importanza delle scuole
di avviamento professionale; abbiamo supposto che l'esercito,
livellando le differenze, dia alle attitudini individuali la massima
importanza. Nella professione, i fattori propri della personaliti
sono preponderanti (lo vedremo nei capitoli prossimi); essi lo
Sono tanto pidt, quanto pilt gli individui sono autonomi e ‘posti
in un contesto competitivo. & probabile, quindi, che la perso-
nalitd di un uomo assuma maggiore importanza in un’impresa
privata che nella pubblica amministrazione, in una rete com-
merciale che in un laboratorio di ricerche,

La chiave della riuscita di un uomo? Non esistono regole fisse.
I successo & multiforme ed ogni volta chiama in causa il rap-
porto tra i dati favorevoli e quelli sfavorevoli, tra le chances e
gli handicaps. Ogni affermazione & opera dell’intelligenza: pos-
sedetla non equivale, perd, ad avere in tasca la chiave giusta,
ma solo a conoscere una delle cifre della combinazione. Si tenga
presente, inoltre, che il successo stesso ha un influsso sull'intel-
ligenza, la rende pitt efficace.
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I A VALUTAZIONE DELL’INTELLIGENZA:
(1, QUOZIENTE INTELLETTUALE

{lsirare I'intelligenza, la sua evoluzione qu_an.tit_anyal rfell corslo
[olln vita umana, studiare i suoi fgndamentl blologlc‘l, va lgarrz
I rapporto alle sue manifestaziom: t}lttO'QUCSI-O 1’);0 serixll] Cz:to
ivvio, oggi. Eppure si tratta di campi nei qua :lf_ cltipn e
ul indagare solo di recente. Possiamo dire che_ int§ 1gei;den-
{uln « scoperta » con l'avvento della grande rlv?‘ulmfmed e
iifica che ha avuto luogo tra la fine del. XIX e 11‘1'11210 e
weolo, Senonché, mentre in certi scttori ‘del pensiero — come
[ier esempio nella psicologia dcl]’aff.ettlwta o del com-portameln-
iv — la rivoluzione raggiunge rapidamente una certa comple
lezza (grazie — com’é noto — a Freutll ed a Pa.vlf)v), n:nf;l:;
oppi s'¢ lungi dall’avere affrontato e risolto tutti i comp
problemi che pone lintelligenza.

lLa preistoria dei tests

(7li inizi della ricerca sperimental'e in questo carr_lp:!)l 5(::1'11;:;i ::t;
gnati dalla’ confusione, perché nati da d}m correntlﬁ i F{ e
(ortemente divergenti: le scienze.natu'rah e.Ia filoso la. Olep; =
tentativo di sintesi degli psicofisiologi consistette nel vleme 5
vare nella vita mentale un elemento serr?phce_ ec_[};_‘n*.rtat S
I'atemo della fisica o al neutrone della fﬁsf;l::iﬁmﬁ SSS: andusse,
i a ipotesi fu, in ogni caso, fec nda. E
filrlr?ffl‘;agzzzenti? vari ricercatoti di differenti paesi alla scoperta
j ts' - - - -
?rt:l ;isghﬂterra, influenzato dalla te0r-1f!. d.l Daflwm, 111“;311:5;
cercava di dimostrare il carattere eredlta_rm delle q'uaé s
ne ¥, Fgli aveva bisogno, per questo, di strumenti eltti e
obiettivi che gli permettessero <_i1 comparare i sog.g.ioni e
stessa discendenza o di origini diverse. Le sue convinz o
turalistiche lo spingevano a pensare che fe attw1t'flﬁmte e
o gli ideali morali non erano fondamenltakmente Fh erenti. il
attivita sensoriali e motorie elem::ntar;. }_Ed egh. ntene.:va'i %
cid fosse confermato dall’osservazione dei malati gravi,

i i tato
19 Francis GavLton, Hereditary Genius, Macmillan, 1'869. I El;.aléon e::.t : s
un bambino a tal punto precoce, da essere certo egli stesso di far p

geni che voleva studiare.
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sensi ed i cui movimenti sono debilitat come la memorin ¢
capacita di ragionare. Nel 1882, il Galton cred un laborata iy
di misurazioni antropometriche delle strutture sensoriali ¢ (|
riflessi psicomotori,
In Germania, I'americano Cattell 2 studié la psicologia delle
sensazioni; incontrato il Galton in Inghilterra, egli importd Il
galtonismo negli Stati Uniti. Sembra sia stato il primo ad unue
lespressione di test mentale (« mental test »). Divenuto cht
cente all'Universitd di Columbia, egli sperimentd una vasta g
ma di tests sugli studenti al loro ingresso nell’Istituro. Quekil
tests comprendevano delle misure antropometriche (circon(e
renza della testa, forza muscolare, tempi di reazione), delle proye
sensoriali (acuitd visiva ed uditiva, discriminazione nelle grada
zioni dei colori e dei suoni, esame del peso), ma anche tests nel
' senso in cui l'intendiamo oggi: sbarramento di lettere o cop
trollo di parole (per esempio, in una pagina di libro, sottolined
tura di tutte le 2 o di tutte le parole al plurale), associazione |
termini, esercizi di memoria, ecc,
Questo miscuglio appare, oggi, del tutto eteroclito. Si & sorpres
di non trovarvi alcun esercizio che chiami in campo la com
prensione, intelligenza astratta, Questo approccio tuttavia pels
metteva di mettere alla prova lipotesi galtoniana della reln
zione tra la struttura senso-motoria di un individuo e le sye
possibilita intellettuali pit elaborate,

I LAVORI DEL CATTELL ED IL METODO DI CORRELAZIONE

Un altro ricercatore, Clartk Wissler 2, riprese i dati raccolti dal
Cattell ed applicd loro il metodo di correlazione ch’era stato
appena inventato da Galton e Pearson 2. | suoi lavori approda-
rono a due conclusioni che dovevano fare avanzare considere-
volmente le ricerche ulteriori. Da una parte, fu evidente che i

risultati ottenuti da uno stesso individuo rispetto ai diversi

20 James McxeeN CATTELL non va confuso con altri studiosi che ebbero il
Suo stesso cognome (come il P. Cattell e R. B, Cattell, che ha esteso i metodi
dell’analisi fattoriale allo studio della personalita).

2L C. WissLer, The correlation of mental and physical tests, « Psychological
Review », 1901.

2 11 metodo di correlazione permette di valutare con un indice il grado di
relazione (parallelismo, rassomiglianza) tra due serie di misure. Si constaterd
per esempio, misurando I'altezza, il peso e lintelligenza d’un gruppo di indi-

vidui, che tra i primi due ¢’ un rapporto, mentre l'intelligenza non ha che
vedere con essi,
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i del Cattell avevano tra di loro delle .correlazmm jngﬁ(;
"nli vale a dire che questi tests non misuravano unu

« (8} 1 unic struttura ([E hasﬁ ma l)]S()gnaVﬂ
nstone, dlClamO COS n a S

i ica (ci renza
lintinpuere tra la sfera mentale (memoria), fisica (c:;r-cqnfv:.1 s
Siin i $ )
i1y testa), motoria (forza muscolare), sensor;ase l(lacmt? \;aﬁoni
| : i i ri i g correlaz
i risultati avevano delle ni
IVulira parte, questt stessi & e
it i vicine a zero, con 1 risu st
mcora pit deboli, spesso ‘ ‘ o
i ftari i i, sia che venissero co
. universitari dei soggetti, : P
hinceo (vale a dire in base alla media genelrale dei vot1),;tevano
rin per materia, Di conseguenza questi ltels;'csnno_n pllettlmle
e ; il livello inte
; i e o per dedurre il live :
ilntto servire per preveder . S
' ivi. Di approfon
i Di contro, un esame piu it
lel soggetti sottopostivi. ! S e
i i i che alcuni studenti di
i questi dati fece risultare vl
wipline universitarie, anche apparentemente l'e (:113113 (311; i ,a 5
vano tra loro delle strette correlazioni, con in ic i
II diverse forme del lavoro intellettuale apparlvani, unque,
¢ by ; ; i
come derivanti da una stessa funzione (conc]us;;me <§ e pud ap
parirci evidente, ma che a]l’epficei( non 11(; era ap:itctﬁia.ltra i
i o, il Kraepelin —
In Germania, dal canto suo, P
lista nel campo della deficienza mentale —hfu [_?osto suli*esse 2
L ' : ;s
i i no strumento che gl perm _
dei tests dal bisogno di u ‘ : s i
differenziare oggettivamente i normahddagil ano;*;-ggg. dingarra_
: R -
mero di esercizi di nwme ; '
A punto un certo nu 1 ; S
i di i ria delle cifre e delle s : '
menti di lettere, di’ memo allihte e
iazione lin cercava, nel campo della .
ciazione, ecc. 11 Kraepe ‘ : dell e
zione 1,'elernento semplice su cui pogglasse 'l msmr‘ne.d 1
.'ité ’mentale — il che, alla luce dei lavori ulteriori, app
v - .
come una strada non sbagliata, ma parziale.

Un grande psicologo francese sconosciuto: il Binet

Nell’invenzione dei tests — nel senso mo‘deino dfel ltlt:_::E*:r;::nqeuaSi
un contributo decisivo si deve gd’ uno psicologo ?bé il
sconosciuto nel proprio paese, 11. Binet, 'Eglx,cono e
le prove di Galton®. In Francia, pgrtlcola;m;ntzi el ieee
della psichiatria, s’interessd alle nuove tecniche

sicologia. ; : ‘ : el
1IDI Binet eclissd rapidamente i suoi predacessori ed i suo

23 A. Bingr e V. Henry, La Psychologie individuelle, « Année psychologi-
que », 1895,
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temporanei per la feconditd delle sue ricerche o la semplici
del suo metodo. Egli fu ricercatore d'una curiositd e d'unu i
nuzia insaziabili ed un lavoratore accanito.

Verso il 1895, egli concepl chiaramente che degli esercizl il
applicati alle funzioni propriamente intellettuali (immaginazione
attenzione, comprensione, memoria) avrebbero permesso | |
velare il grado e Ia forma d’una intelligenza presa nella sun |
dividualita #,

Nel 1904, Alfredo Binet e Théodore Simon — un medico il (il
nome doveva passare alla posterita, unito a quello del Binet
erano stati incaricati di studiare un metodo per individuare |
bambini ritardati nelle scuole del comprensorio parigino, In el
fetti, né 'esame medico, né l'osservazione scolastica davano 1l
sultati del tutto soddisfacenti. Binet e Simon cercarono dj avvl
cinarsi direttamente al funzionamento mentale con un sistemy
che non passasse né attraverso gli indici fisiologici, né attraverso
le conoscenze acquisite %,

Nel 1905, trenta prove erano messe a punto. Molte di esse dy
vevano diventare classiche e vengono usate tutt'oggi: ricono
scere degli oggetti su alcune immagini, ripetere serie di tre .
fre, trovare delle rime, ecc. Ma queste prove non erano ancofd
classificate né per ordine di difficolta, né in relazione all’eta,
Cosi com’era, questo strumento permise di scoprire che lo syi.
luppo intellettuale del bambino era ordinato e prevedibile, dun.
que misurabile in modo preciso. Binet e Simon abbandonarono
lo studio esclusivo dei bambini ritardati per interessarsi, una
volta tratta questa conclusione, di. tutti i bambini, In realta, il
ritardo non appariva ormai che come un caso particolare dello
sviluppo. Nel 1911, le tappe di questo sviluppo vengono mate-
rializzate da alcune prove (cinque) corrispondenti ad ogni anno
di etd. Non restava che un Passo per scoprire sia la nozione di
eta mentale, sia la definizione del livello intellettuale, ciocd i
Q1. Ma questo passo, il Binet non lo fece.

Racront E CONDIZIONI D'UNA SCOPERTA

I suo apporto alla psicologia sperimentale & anch’esso fonda-
mentale. Approfittiamone, prima di analizzare con pilt esattezza

2 Trent'anni dopo, la stessa intuizione condurrd il Rorschach alla scoperta
del primo vero test della personalita,

% A BINET ¢ Th, Simon, Méthodes nouvelles bour le diagnostic du niveay
ntellectuel des anormanx, « Annde psychologique », 1905,
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; S VR
i min scoperta, pet chiederci le ragioni e le_ cqnd1ﬁonfl dln(tiitr‘l
¢us0, attraverso cid che rivela dei meccanismi 'de a ec;)_ fat'
,.-;l!c-u.L'mIe.vEssa dipende dalla convergenza di parecchi
vl favorevoli, ‘ : :
I 'ilea di prove intellettuali era nell’aria, quanto mflcst(i) :ege
sibilenti culturali estremamente ristretti dei pedagogis
pli psicologi ai quali il Blnetl'apfa{rtefie\gxi.net ot o 10
Y o gli altri, i ’
Hen sapendo cosa facevan SRS
i in sé, ma verso il fine ch'eg
wmintati non sul loro lavoro in sé, ve S
il proponeva di raggiungere. Tale obi;:ttivo. prescntav;éccuolzﬁvo
i i interesse s j
2 interesse pratico ed un s .
D arlist o i i intell li in alcuni eset-
"analisi i rocessi intellettua
[/i'analisi molto sottile dei p cssi 5
ici dotto il Binet a cercare il sig
i1zi molto semplici ha con i t a cercare LRy
i ‘individuare la diversificazione
delle  differenze, nell’indivi e el
i ici (& riminazione).
i : i (& la fase della disc :
meni che credevamo 1dent1c‘ . ' o).
|'introduzione del punto di vista genetico n}e)Illa vzjgltawos
dell'intelligenza ha segnato una tappa decisiva. run:tati . na-,
normalitd e minorazione erano conﬁlderate C}T’m; gy
i di sviluppo. Ecco perché i
jura e non come stati di sv ‘ 0 o
differenziarli, senza preoccuparsi dell’etd del soggetto, c

farebbe per specie distinte.

|JN PESCE INTELLIGENTE BATTE UN UCCELLO SCIOCCO

A partire dal 1903, il Binet si dedica allo studio dc!l evolu;{one
!eiP bambini normali. Un comportamento non uueilégentedx un;
h H - fo Pe un
i i i pud, ovviamente, corrispondere a
bambino di nove anni pud, o _ rrisponde 1
condotta del tutto normale nel bambino ch‘ sei. Rlscn:mtrlar;r;l
1 3 3 %,
in cid una caratteristica peculiare dell'evoluzione: un pesce
i ' t iunge
i lo sciocco. Il Binet tuttavia non g
telligente batte un uccel [ Akl e
ino i ta, sopprimendo la differe e
fino in fondo alla sua scoperta, nd b
i i le e quella debilitata, come !
tra l'intelligenza norma Raliicis 1
ita le e quella patologica. i .
tra la personalitd norma . i
i il minorato non si evolvesse mai. :
a ragionare come se il m 1ora : i o
i i li conosce lo sviluppo :
oggi, sappiamo che anch’eg sce | )
siig ;J)urepiiﬁ lento di quello dell’individup normale'. (Il Bine
non & entrato nella fase della generalizzazione deila sua sco
erta (fig. 11). . Sk
I(');’E: in iucsto, un limite proprio dello stesso B:r;ct. Lainizla
curi’osite‘t paziente ed attenta, la sua persever)atiza,d a su?i e
i i Era intelligente? La domanda
ligenza, di che natura eranc_)? Ere . e
agg)parir,e irriverente, tuttavia ¢ il caso di porsela. Eg
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Fig. 11, Lo sviluppo intelletiuale,

mente astratti, contrariamente a quel che faranno, del tutto le-
gittimamente, altri psicologi. Esse hanno sempre un aspetto uti-
Iltarfsnco che pone il funzionamento intellettuale in una « si.
tuazione vitale ». Lo rileviamo in maniera chiara dalle scelte
delle prove del 1905 in cui, per esempio, si tratta di riconoscere
alcuni cibi,

U}'l test d’intelligenza — se gli fosse stato applicato — proba.
bilmente non avrebbe designato nel Binet un genio.

Perché, dunque, & stato Iy 2 « scoprite » [ tests? Egli, senza
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hio, ha saputo servirsi dell'intelligenza per risolvere il pro-

i che s’era posto meglio di tutti coloro che se erano posto

i di lui o se lo stavano ponendo. Ma i suoi « limiti » han-
+ lnsciato ad altri la definizione dei concetti che sostanziano
Hiwieme della sua opera: I'eta mentale ed il quoziente intel-
| |I|I.|]l..‘.

it il Terman a concettualizzare quel che nell’opera del Binet
i1 implicito. Il Terman lavorava da molti anni intorno al modo
" cui si poteva misurare Pintelligenza. Egli aveva cominciato,
vme altri, da ricerche sulla minorazione, settore che oggi
( sembra facile: cosa che testimonia I'ignoranza esistente alla
Iitlia della scoperta del Binet, quando non si sapeva ancora dif-
ferenziare 'imbecillita della genialitd.
Nel 1916 il Terman introduce il test ed il metodo del Binet
nepli Stati Uniti. Egli aggiunge al test alcune prove supplemen-
inrl sperimentate personalmente.
Dopo il 1911, il test di Binet, con le revisioni del Terman, di-
venta il pitt diffuso nel mondo per 'esame intellettuale dei bam-
bini. Nel corso degli anni, i cambiamenti apportativi sono mi-
mimi,

. TEST CoME STRUMENTO DI MISURAZIONE

Dopo Pinventore, I'invenzione. Le prove del test del Binet sono
opgi classificate nel seguente modo:

-tra i 2 ed i 5 anni: ogni semestre comprende 6 prove;

- dai 5 ai 14 anni: ogni anno comprende 6 prove;

- oltre i 14 anni: abbiamo 4 livelli « adulti », Clascuno com-
prendente 6 prove.

Dunque I'indicazione di un’etd per ogni prova & un elemento
fondamentale de} sistema Binet-Terman e di coloro che a loro
si ispirano. Tale indicazione non ha niente di arbitrario. In real-
ta, la classificazione delle prove in ordine di difficoltd — cio&
in rapporto all’etq — viene fatta in funzione del numero di ra-
gazzi di ogni etd che vi si sottopongono. Per esempio, si sard
constatato che sono capaci di contare fino a 3:

— a 3 anni, circa il 109% dei bambini;
— a 4 anni, citca il 509% dei bambini;
— a 5 anni, circa il 10096 dei bambini.
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E fino a 4:

— a 3 anni, quasi nessuno;

— a 4 anni, circa il 25% dei bambini;
— a 5 anni, circa il 75% dei bambini;
— a 6 anni, circa il 1009 dei bambini.

Questa relazione va accuratamente verificata sulla base di prose
particolari. Contare fino a 3 & troppo vago e dev'essere Hpil
ficato: ripetere tre cifre non & la stessa cosa che enumerare (i
colori o contare tre oggetti. Quindi l'etd assegnata alla provs
sard quella alla quale il 509 dei bambini riescono alla Prove
cosl specificata.

Estrema cura viene usata nella costruzione del test, per vi
della precisione che richiede la sua applicazione, Quando viane
utilizzato del materiale (oggetti, immagini ecc.), esso & sempie
costituito di cose alla portata di tutti, da tucti conosciute, A
volte le risposte consistono nello scegliere tra un’alternativa sein
plice. Altre volte le domande sono « aperte », cio¢ lasciano [
sto all’iniziativa personale, In tal caso, i criteri di accettazione
contribuiscono a fare del test quel che esso dev’essere: unu
strumento di precisione. Ecco due esempi di norme alle quall
informarsi, che daranno l'idea del rigore che & possibile rug
giungere. Una prova destinata a bambini molto piccoli conl
ste nel chiedere loro di nominare gli oggetti che vengono lora
presentati in miniatura. Facciamo passare davanti a loro una s0
dia, un’auto, una bottiglia, una chiave, una forchetta, chiedendo:
« Cos’¢ questo? »; oppure: « Come si chiama? ». Il bambino,
per riuscire bene, deve dare quattro risposte esatte,

L'oggetto dev’essere nominato. Le risposte circa il suo ugy
o la sua descrizione, non valgono. II plurale al posto del sin:
golare ed i sinonimi infantili vengono accettati. Il solo oggetta
che presenta una difficoltd di verifica circa I'esattezza o meno
del suo riconoscimento & l'auto. « Pe-pt », « tutu », « ambulan.
Za», « po-po » vengono accettate; ma « ciuf-ciuf », « camion », N0,
Prendiamo adesso una prova per adulti: il test del ritaglio. Lo
psicologo prende un quadrato di carta di 10 centimetti per 10,
lo presenta al soggetio e spiega: « Stia bene attento a cid che
faccio. Ecco, piego questo foglio di carta cosi (lo piega in due)
e cosi (lo ripiega di nuovo), e poi ancora cosl (lo piega a trian-
golo). Ora taglio un pezzo qui». Lo psicologo taglia un fram.
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it triangolare sul lato che presenta due piegature. .Posa il

ulin, senza spiegarlo, sulla tavola, e domanda: « Disegnate

! foplio di carta come sard una volta aperto ¢ indicate dov’e

risultera tagliato ». Perché la prova sia accett?bi_le, devono

vie tracciate le piegature e i fori vanno tracciati con esat-

i Non si terrd conto della forma del foro: triangoli o lo-

e imperfette, andrd bene lo stesso, ma devono essere col-

fuati in modo da essere intersecati tra le piegature giuste
Hy IZ).
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Fig. 12. II test di Ternian-Merrill.

Uno stesso tipo di prova serve per tutto il test. Questa c_onti-
nuitd metre in evidenza come i progressi qualitativi dcll’lgtel:
ligenza del bambino e dell’adulto si analizzino per gradi ‘_:11
avanzamento quantitativi e progressivi. Vocabolario, memoria
delle cifre, visualizzazione servono quasi per lintero test. La
scoperta di assurdita, visive o verbali, si riscontra sotto forme
diverse dai sette ai quattordici anni,

Il calcolo dell’etad mentale

I’etd mentale esprime, dunque, la posizione media di. un bam‘—
bino in rapporto ad una serie di prove graduali. Og'm prova &
contraddistinta da un coefliciente che & una sorta di voto: daf
due ai cinque anni, ciascuna prova « vale » per un mese; dai sei
ai quattordici anni, due mesi. Il calcolo dell’etd mentale non
necessita di operazioni aritmetiche pitt complicate della regola
del tre composto.
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IL RAGAZZO E IL TEST

Trasformiamoci in psicopedagogisti di professione e suppoi
mo di dover calcolare 'eth mentale di un ragazzo. Chiaminmuly
Paolo e sottoponiamolo al test del Binet, Paolo ha superuin
tutte le prove dei quattro anni e sei mesi, Ne ha sbagliato suli
una dei cinque anni. Ha superato bene altre due prove: uim
dei sei e l'altra dei sette anni, Per gli otto anni, non ha superiin
nessuna prova. Qual & la sua etd mentalep

Trascriviamo il tutto nella tabella IV.

TaBELLA TV,
Anni Meu
Etd di base: 4 (i
Per i 5 anni: 5 prove del valore di 1 mese b)
Per i 6 anni: 2 prove del valore dj 2 mesi 4
Per i 7 anni: 1 preva del valore di 2 mesi 2
Totale: anni 4 mesi 17

Etd mentale: 5 anni e 5 mesi.

Questo c¢i permette di conoscere con precisione il livello delle
capacita intellettuali di Paolo. Noi possiamo dirgli: « Metti il
golf blu, vai a comprere il pane dal fornaio e riporta il resto »,
Si comportera correttamente perché eseguire tre commissioni,
conoscere i colori, corrisponde all’etd mentale di 5 anni. Paolo
dovra, presto, essere in grado di andare a scuola; ma per dire
quando, esattamente, potrd accedervi, avremo bisogno di cono-
scre anche la sua eta reale, ciod quella cronologica.

Supponiamo che per iniziare la frequenza della scuola sia ri-
chiesta esattamente un’etd mentale di sei anni e sei mesi. Paolo
deve ancora guadagnare tredici mesi di etd mentale. Bisognera
attendere realmente che essi trascorrano?

DALL’ETA MENTALE AL Q.1

Una comparazione permetterd dj approfondire ancora meglio
la nozione di eth mentale e d’introdurre in modo metaforico
quella del quoziente intellettuale, che non & il logico risultato.
Un’automobile che a mezzogiorno passa da Siena, a che ora
plungerd a Firenze? B chiaro che cid dipende dalla velocita
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it cui essa percorrerd la superstrada che congiunge le due citti

cine,
I oti della partenza e la distanza gid percorsa ci permettono di
leolare la velocitd media dell’automobile, e la sua velocith me-
in di prevedere l'ora di arrivo, Ebbene, 'etd mentale non &
lito che la distanza percorsa dall'intelligenza di un uomo tra
(I momento della nascita e quello in cui diventa adulto. 11 Q.I.
¢ In velocita, cioé il rapporto tra la distanza percorsa (etd men-
file) ed il tempo impiegato per percorrerla (eta cronologica).
titande distanza in poco tempo: il bambino ha « camminato
bene », & precoce; breve distanza in molto tempo: velocitd ri-
ilotta, il bambino & un po’ ritardato, Per comoditd, si moltiplica
il risultato del rapporto dell’etd mentale con leta cronologica
per 100, il che rende il tutto pid visibile, di modo che, quando
I'etd mentale coincide esattamente con quella cronologica, il
().I. & 100. Se I'etd mentale & superiore, oltrepassa 'indice 100;
se ¢ inferiore, non arriva a 100,
l'orniamo a Paolo. Supponiamo ch’egli, in realta, abbia un’eta
cronologica di 4 anni e 2 mesi. Egli, dunque, ha « camminato
welto » perché nel lasso di tempo considerato ha compiuto
una distanza di 5 anni e 5 mesi. Questa infatti & la sua etd
mentale calcolata poco fa.
Una semplice operazione aritmetica (il rapporto tra etd mentale
ed etd cronologica: ossia, nel nostro caso, tra 65 e 50 mesi),
permette di trovare che Paolo ha un Q.I, 130 e che egli rag-
gerd, in soli 10 mesi, 'etA mentale di 6 anni e 5 mesi richiesta
per entrare nella scuola. II problema non presenterébbe maggiori
difficolta se si trattasse di un bambino ritardato: se, per esem-
pio, Paolo, con questa stessa etd mentale di anni 5 e 5 mesi
avesse in realtd 7 anni, cid significherebbe che il suo Q.I. & 77
e ch’egli potrebbe andare scuola soltanto entro 15 mesi, B
palese Passurditd pratica e pedagogica in cui incorreremmo vo-
lendo regolare cronologicamente, in maniera imperativa, l'etd di
iscrizione a scuola.

Il Q.L: un’unitd di misura imperfetta

Le considerazioni precedenti possono esser sembrate duna tec
nicith un po’ troppo rigorosa. Ma esse sono indispensabili per
far comprendere come @ stato stabilito il campione di misura
dell’etd mentale ¢ del O.I. Che questo campione sia conven
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zionale, cid riguarda purtroppo la caratteristica di ol
pione. L'importante & che sia inalterabile: e questo ¢ il
blema.

Abbiamo comparito i Q.I. ottenuti dagli stessi ragazzl wl oo
diverse. Le variazioni sono deboli ma esse esistono, Soprulin
agli estremi della distribuzione, cioé nel caso di bambini it
dotati o sottodotati. Tali variazioni sono lungi dal rimeii
in discussione il principio della misurazione. Contrariamenie
voti riportati ad un esame, leggere differenze, praticamente, i
hanno conseguenze: un Q.1, 98 si pud interpretare esat{uimelie
come un Q.I. 102. La loro esistenza &, perd, un richiama ulls
necessitd di rivolgersi ad uno specialista per stabilire, coppw
rare ed interpretare tale indice. Simili differenze in uno stee
ragazzo, in due epoche diverse, possono esistere realmeie
ma pud anche darsi che lo strumento di misurazione non s
adattato perfettamente a tutte le tappe dell’etd. E certo, (u

munque, che lo sviluppo intellettuale subisce delle interfe
renze:

— avvenimenti familiari ed individuali stimolano il bambina o
al contrario, lo bloccano: le differenze osservate nel Q.I,
ranno quindi collegate con queste cause individuali ed alute
ranno, inoltre, ad identificarle;

— intervengono anche determinati fenomeni collettivi, specie
in relazione con lo sviluppo fisico e sessuale: & probabile che

la puberti abbia un certo effetto sul ritmo d'evoluzione, a par
tire dai 10 anni.

Ma il sistema d’indagine stesso non & esente da imperfezioni,
sia che lo consideriamo come un unico test applicato a diverse
tappe dello sviluppo degli stessi soggetti sia come pill tests
applicati a soggetti della stessa etd, Il problema & grave soprat.
tutto per i Q.I. bassi. La critica pi costruttiva & stata formu.
lata da Wechsler ®, Egli spiega il problema nella maniera se-
guente: un bambino che al test dj Binet-Terman, sebbene ap-
prezzato per la sua precisione, riportera un Q.I, di 75 all’ etd
di sei anni, a 12 anni otterra soltanto un Q.1. di 60. La maggior
parte delle volte, & il passaggio da un test ad un altro che com-
porta tali distorsioni, e non sempre nello stesso anno. Quel Lam-

2 D, WEcHSLER, The Meisurentent of Adult Intelligence, Williams and Wil-
kins, 1944,
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I nvevaun QI.di 75 a 6 annie di 60 a 12 anqi in rf:lazio-
ot di Terman-Metrill, affrontando a 14 anni a!tm tests
iehbe un Q.I. di 65 col sistema di chhsi_er e di 82 con
I i Binet-Burt (cio® col test di Binet rivisto dal Burt).

Wit DEGLI PSICOPEDAGOGISTI

i casi di questo genere lo psicopedagogism_non & consape-
I\ n¢ informato in maniera precisa, delle diverse proprieta

vari strumenti che usa, egli rischia di concludere, s:tznza
it londamento, che il ritardo s’ aggravato o che esso s'e at-

b

i (8] ! ;
|}u|:u.scmprc dire, nel caso particolare c‘:hf: abbtarr.xo ctta;o,*‘
tutti i tests traducono il ritardo del bambino esaminato. In- | -

liiazione utile ma, in un campo in cui ci sarebb§ bisogno d'una ﬂi,:,a

siande precisione di giudizio, troppo sommaria. ch'r.andard? N
i i 14, i medici spesso correggono 1 .dlfet'tl. di precisione i\?g
i strumento particolare usandone pit tipi contemporanea- [2
wente ¢ controllando, via via, risultato numerico e osservazione |
linica. E, questa, una precauzione assoluta?rpente snd‘xsp'cnsa;
lile guando il risultato determina una dec151_nne ];»:a\tu:a.1 ipdee
tsempio, invio ad un istituto specmllzzat.o. di un mon%.o_od.-
come in certi Stati degli U.S.A., la sterilizzazione degli indi
vidui 1l cui Q.I. sia inferiore a 70. o

| 4 scoperta abbinata dell’eta mt?nt'flle e del QI h? fatto stiecim;
per molto tempo i due concetti siano restatl con ;sa?ein b
pati. Ora, se la valutazione ha. un senso nel periodo ic til:[)icam
wiluppo dell’infanzia, essa diventa sempre meno glz;sti e
(uando entriamo nell’adolescenz'fx. La mf.:dla dex_rlsud' v
tivi a determinati tests cessa di a.zlevarsl a‘\partu_:e agli 0
anni; capita che in certe prove riescano p]u.fac1lnzfr?£:n; 5
gazzi pit piccoli. T risultati ai tests dl'memoria contint 2L
clevarsi fino ai 14 anni, quelli verbali fino a 22 ar]xm{.i. g
combinare ed accreditare nel contempo prove cos 5 ive rm.i
I'adolescente « medio » avra otto, quatt.ordlcl, o ventidue a 2
di ctd mentale... e I'adolescente « superiore » quindici o ven

cinque anni?

Infine, la nozione di etd mentale nell’adulto non ha pil alcun
5 . - -

senso. Molti adulti che si sono sottoposti a dei 'tests‘ne hanno

conservato 'idea umiliante che a 30 o a 40 anni essi non ave:
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vano ch ‘etd me i i
4 Bjnef unlgta mc'ntale di 13 annt, mentre nella vl
e S ]T' ' anl » equivale ad yp QI «superiof
- g et

i ik ;Jnd!ce di ;n adulto normale, A partire il 19

€ cessa di saljre ‘
(%ue s » mentre quella cronologivy |
-EIT0. | tests i i
s S Isdr’n]cl)derm.per aflultl hanno completane |y
S ”. : .:l 4 hozione di ety mentale, salvo per el o

sistema di valutaziope che prevede che | | : >

100 df T = y
Che 1 l'lSl.IJ ari POssano £ssere g i { | |
F: il : : Sset omogenei o L l‘ll'.
CErcare (]I ESSCIJO e dﬂ un Eﬁtremo au ﬂ![lo deua Villl &N

Nondimeno zi inteti
pemmt[erd),beun(;li f:))tr:mﬂefz!mne sintetica di queste (e N
S i €nete uno stirumento dj misurazlon [
s e 20 americano \}C’echsler ha tentato, per

» €4 generalizzare la nogione dj Q.I., mostrando che & .

el v

di un indiv i i
ndividuo, di definjre la sua prova intellettuale i fap

porto ai supi contemporanei,

esercizi ¢ i
e l;)vrgﬁrei;_ ne{ test. Questa unity si esprime in partico
e differ:n 1 sviluppo (eta mentale) ottenuto in ety crono
O t e sec0.r1d0' una certa sveltezza dj sviluppa
b mema;l)e i zb cIjascun individuo, dalla nascita all’etd adulty
i L. servono 3 conoscere, per ognj intelligenzal
i g e c_fzpjlce, a prevedere cid di cui essa sara capacc,
are c1o di cui egsa & i
¢ 2 compar : € sara i
%10 di cui gli altri SONno capaci it ¢
uttavia, un’analisi pig :
ki de:‘[ lgnsstmalhsl Piu profonda doveya tivelare che due intelli
s e ;_;s’sqlhveﬂo Possono non essere capaci dello stessg
T ](; ;:tec € 1l dosaggio delle attitudini che Je compongono
$S0: era nata Vanalisi f i
R : : S1 fattoriale. Essa riporta al
iy moug];;onentl multiple dell’intelligenza e deve Fi’ndlurci I:
omande sul fondamento della sua presunta unita

{MPPONENTI DELL’INTELLIGENZA

(nln, con o senza questi tests, qualcosa che chiamiamo
ligenza » & evidente. A volte siamo tentati di dire che
illiimo bisogno di tests per essere consapevoli. Ma ragio-

tonl, non ci accorgiamo che in larga misura sono i tests
hanno reso tanto esplicita l'esistenza dei fenomeni legati
iellipenza che oggi noi possiamo considerarla come evi-

it l'er esempio, & dopo che i tests sono stati inventati, ed
livitt dapprima al ragdzzi, ¢ quindi agli adulti, che sono
inmaginate delle prove in grado di permettere la valuta-

del livello del comportamento degli animali, Possiamo
ihe se il Binet ed i suoi imitatori non avessero cominciato
hiedere ad un bambino come avrebbe fatto a ritrovare la
ln di casa se si fosse perduto in una cittd o in un bosco,
wino avrebbe avuto l'idea di fare correre una formica od
i tartaruga nel labirinto. La celebre battuta di Binet (« l'in-
lligenza, & quel che misura il mio test ») assume, in questa
[onpettiva, un senso positivo: essa significa che, con 'avvento
Il tests, & apparso un fenomeno la cui novitd & incontestabile.

Ii normale consuetudine, nelle scienze, che dopo la fase della

iperta, della generalizzazione e dell’applicazione di un feno-
meno, intervenga una seconda fase nel corso della quale se ne
[ I'analisi onde meglioc comprenderne le componenti. Dopo
were identificato 'intelligenza in senso psicometrico; dopo avere
formulato le nozioni d'etd mentale e di Q.I.; dopo avere gene-
inlizzato 'applicazione dei tests sugli scolari, sugli animali, sui
militari, sugli impiegati dell'industria, sugli uomini normali e
sui malati di mente: in una parola, dopo aver dato una grande
cstensione al fenomeno, era logico cercare di scoprirne le com-
ponenti. In questa seconda fase di analisi, le scienze hanno sem-
pre fatto ricorso a delle tecniche matematiche molio piti avan-

vzate_della fase di scoperta: & questo il caso dell'analisi dell’in- |

telligenza. Noi, qui, non potremo entrare nella tecnica dei pro-
cedimenti. Uno dei pitt elaborati & P'analisi fattoriale, metodo
statistico che si richiama al calcolo delle matrici @ ed alla geo-
metria analitica® (nello spazio ad una dimensione). Ma noi ten-
teremo di farne comprendere gli scopi, i principi e lutilita.

2 Calcolo delle matrici: metodo matematico che permette di analizzare fat-

tori complessi legati da interazioni.
B Geometria analitica: applicazione dell’algebra alla geomettia. Ad ogni pro-

prietd geometrica corrisponde una relazione numerica.
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Quella fattoriale &, prima di tutto, un’analisi

Il bisogno di analizzare il campo intellettuale in maniera piil
sottile di quanto lo permettano i tests del tipo di quelli del
Binet, si faceva sentire su vari piani.

Tale esigenza risponde, innanzitutto, ad una necessita pratici
I tests del tipo di quelli del Binet danno un’indicazione gene
rale di livello. Basati sui risultati di prove diverse (di vocaho
lario, d'aritmetica, di memoria), essi vanne molto bene quando
si tratta di valutare la capacita dei bambini in rapporto all’in
telligenza scolastica: calcolo, studio dei fatti storici. Non by
stano piti, perché troppo vaghi, se vogliamo servircene invece
per prevedere la riuscita in una materia particolare: nella mu.
sica, nel disegno, o anche nella matematica, considerata isola:
tamente, Poniamo che si voglia sapere, per esempio, se un ado:
lescente pud orientarsi verso degli studi tecnici. Lo psicologo
che disponesse solo delle cifre del Q.I,, si troverebbe Sprovvisto
come un allenatore al quale chiedessimo: « Questo atleta & alto
m 1,80: pud specializzarsi nel salto con l'asta? ». Per poter ti-
spondere a domande che si riferiscono a caratteristiche partj-
colari, dobbiamo avere anche il modo di misurare le attitudini
particolari che esse implicano.

Una PREOCCUPAZIONE A LIVELLO DELLA TECNICA

In realtd, I'esperienza dimostra che uno stesso individuo rara-
mente & « bravo» allo stesso grado rispetto a prove intellet-
tuali differenti o formulate sotto forme diverse. Supponiamo,
ad esempio, che nei tests presentati all'inizio di questo libro
alcuni lettori siano riusciti meglio in quelli verbali, altri in quelli
numerici, altri ancora in quelli spaziali. E anche probabile che
qualcuno abbia risolto con maggiore facilita, fra i tre tests, le
domande di pura logica; altri, invece, quelle che lasciano un
certo gioco all'intuizione. Queste differenze tra una persona e
I'altra, indipendentemente da qualsiasi preoccupazione per le
loro conseguenze pratiche nell’attivita professionale, costrin-
gono lo psicologo a porsi delle domande ed a riflettere circa il
loro significato. Se egli applica un test d’intelligenza ai trenta
allievi di una classe, ottiene una certa classifica. Applicando un
altro test, ottiene una classifica differente: certo, non totalmente
Opposte, ma diverse, Egli, percid, & indotto ad interrogarsi circa
la causa di tali divergenze: caso, imperfezione dello strumento,
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o forse accostamiento di realtd diverse fin 13 nascoste in uno
ilesso concetto ed in una stessa parola: intelligenza.

| IN’AMBIZIONE TEQRICA

Ma la tecnica dei tests, anche agli occhi dello psicologo, dclj
l'intelligenza, non & che un mezzo. Attraverso questo mezzo di
Inisurazione preciso e diversificato, come non sperare di appro-
dare ad una comprensione migliore dell’attivita mentale, nelle sie
molteplici manifestazioni?(Lo Spearman, i fondatore dell’ana: ™\
lisi fattoriale, & passato dalla constatazione empirica ad una con-
cezione teorica dell'intelligenza. Avendo constatato che i risul-
lati a pilt tests hanno sempre qualcosa in comune, espresso da

{ un coefficiente di correlazione positiva, egli ne ha de e

juna certa energia mentale si ritrova, identica, ma sotto forme

"differenti, in tutte le attivitd umane. [1 Thomson, critico ma_
continuatore dello Spearman, non esita ad assegnare all’analis,
fattoriale il fine di « pervenire ad un’analisi dello spitito basatr_l
sul trattamento matematico dei dati sperimentali provenienti
dai tests d'intelligenza » 2,

I fattori: cosa sono?

Passiamo adesso ai risultati dell’analisi fattoriale. Un’analisi teo-
rica scompone un corpo complesso in elementi semplici. Il
« trattamento matematico » di cui parla il Thomson approda
allidentificazione degli elementi semplici — i fattori — che
entrano nella composizione dei compiti intellettuali anche i pit
complessi.

Che cos’e un « fatfore »? - Il fattore, termine tecnico, ha due
aspetti, Pili esattamente, esso si riferisce a due tealté}' la _pri-ma
appartiene alla natura aella situazione nella quale Pintelligenza
si manifesta. Per esempio. un test come quello numerico pre-
sentato all’inizio di quest’opera, comprende — essenzialmente —
due fattori: quello del ragionamento ¢ quello numerico.'Per
analogia, si dird quindi che gli esami del nostro sistem_a d’l'nSc:
gnamento sono fortemente abbondanti di fattori verlbah, _potchu
essi hanno un elemento in comune: che Pallievo, ciog, si setve

B G. Tuomson, L'Analyse factorielle des aptitudes bumaines, P.U.F., 1950,
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I/’mte'enza

L’intelligenza & diventata una preoc-
cupazione quotidiana. A casa, in ufficio; in
fabbrica, a scuola, la vita & sempre piu si-
mile a un laboratorio di psicologia speri-
mentale, dove I'intelligenza si prova, si mi-
sura, si testa in mille modi: ma il vero pro-
blema pratico, per ciascuno di noi, & quel-
lo di conoscere le componenti personali
dell’intelligenza e di sfruttarle al massimo.
Non c’é gente sprovvista di intelligenza:
c’e solo gente che ignora come usare la
propria. In questo volume troverete tutto
Cio che vi servira sapere: daij test, alla va-
lutazione dell’intelligenza, alle sue com-
ponenti e al suo sviluppo nel corso della
vita. E da ultimo, come imparare ad usare
con efficacia I'intelligenza e una rassegna
di intelligenze superi

iori.

Alain Sarton & uno psicologo francese au-
tore di diverse opere di divulgazione in
campo psicologico
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